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Bakgrund
Sprakets betydelse for ldrandet

Spraket utgdr grunden for allt skolarbete och mgjligheten att hantera en text &r
avgorande for hur att klara sig 1 samhéllet. Spraklig kompetens ar av avgorande
betydelse inte bara i &mnet svenska utan i alla &mnen. Detta for att eleverna ska
kunna utveckla sitt tinkande, sin forstaelse och sin personlighet.
Sprakutveckling bor ses som en del av hela skolvardagen och édr darmed att se
som alla ldrares uppdrag. Mycket i kunskapskraven i olika @amnen handlar om
att eleverna visar sitt kunnande genom olika sprikliga aktiviteter som att kunna
argumentera och resonera utifran olika kunskaper (Kélla: Grundskoletidningen
nr 6, 2012: Sprékets betydelse for larandet).

Kort om las- och skrivsvarigheter

Spraket har flera nivaer; ljud, ord och meningsbyggnad — som ménga lér sig
utan problem, andra behdver uppméarksammas pa hur enskilda moment
fungerar. Vad som for manga personer med 14s- och skrivsvérigheter blir svart
ar att pa ett automatiserat sétt uppfatta sambandet mellan bokstavens utseende
och dess ljud. Brister i den automatiserade ldsningen gor att kraft som kunde
lagts pa reflektion och forstéelse istéllet gér till avkodningen. Lasningen tar
darmed tid och kraft, vilket litt kan leda till sankt motivation, savida inte
lasmotstandet kompenseras med t ex inldsta texter. Lika vanligt som
svarigheter med avkodningen ar svérigheter med l14sforstaelsen. De sistnimnda
svarigheterna kan dock vara svarare att ringa in eftersom orsakerna, forutom
dyslexi, kan ha med allmén forstaelse att gora, men ocksé med ldserfarenhet,
kulturell bakgrund och textens kvalitet (Killa: Satsa pd framtiden — nationell
handlingsplan om lds- och skrivsvérigheter/ dyslexi).

Kunskapen om hur ldasning och skrivning gar till samt kunskap om léds- och
skrivsvarigheter och dyslexi har utvecklats mycket de senaste tjugo aren Med
hjélp av ny forskning har man kunnat beldgga arftliga faktorer vid dyslexi, men
ocksa att vi till viss del bearbetar information pa olika sétt. Tidigare sags text
som en slutgiltig produkt, idag vet vi att ldsningen blir verklig/ mer begriplig
nér vi flatar samman texten med egna erfarenheter och tidigare kunskap (Kélla:
Dyslexi — en kunskapsoversikt. Myrberg, 2007, www.vr.se).

Vad é&r ett screeningtest och varfér genomférs det?

Screening ir ett test som alla individer 1 en grupp far gora. Inom lis- och
skrivomradet ar syftet att upptdcka personer som befinner sig i riskzonen for/ ar
1 1ds- och skrivsvarigheter. Ett screeningtest forklarar inte orsakerna till
svarigheterna. Nar man upptécker en elev som avviker frin genomsnittet ska
man undersoka vad svérigheterna kan bero pa (férdjupad utredning kring
fonologisk medvetenhet, ordforstaelse, avkodningsférmaga, stavningsformaga,
lasforstaelse och lashastighet etc.) och sitta in atgirder.



Beskrivning av L&skedjor-2

LasKedjor-2 dr en omarbetat test som bestdr av en enhetlig testversion for alla
aldrar 1 arskurs 1-9, samt gymnasiets forsta ar. Det omarbetade testet ar
normerat vid tva tillfallen. Att testet 4r normerat betyder att testet har
genomforts av manga barn/ ungdomar for att fa fram ett genomsnittligt resultat.

Laskedjor-2 omfattar bokstavs-, ord- och meningskedjor. Bokstavskedjorna ger
en uppfattning om en persons grundldggande snabbhet med papper- och penna-
test och ger en basniva utifran vilken de 6vriga testen kan tolkas. (Kéilla:
Christer Jacobson: Laskedjor-2, Handledning)

De tre deltesten genomfors pa relativt kort tid, tvd minuter vardera.

Uppgiften i Bokstavskedjor dr att under tva minuter identifiera och markera ett
streck mittemellan par av lika bokstidver 1 en sekvens av bokstavskedjor. Testet
innehéller 96 kedjor av typen:

pjraagshhev rsvvgiooad hmrrssef
pjra/agsh/hev rsv/vgio/oad hmr/rs/sef

Uppgiften i Ordkedjor &r att med streck markera var mellanrummen ska vara 1
sekvens av tre sammanskrivna ord. Inom tva minuter ska s minga ordgridnder
som mdgjligt markeras. Ordkedjor innehaller 80 kedjor av typen:

snobatko gulgrynute bilmusvatten
sno bat ko gul gryn ute bil mus vatten

Meningskedjor ska utdver den direkta ordavkodningen, ocksé fanga in
personens semantiska och grammatiska formaga vid ldsning. Meningskedjor
innehéller 30 kedjor (totalt 90 meningar) av typen:

pojken lekte med en fotboll vi vill bada idag kan du himta frukten

Pojken lekte med en fotboll. Vi vill bada idag. Kan du hédmta frukten.

Léskedjor-2 och stanineskalan

En enskild elevs antal korrekt 16sta kedjor i de olika deltesten (bokstavs-, ord-
och meningskedjor) utgor rdpodng som Sverfors till standardskalan stanine som
bygger pa en uppdelning av normalférdelningskurvan i nio skalsteg, dir det
femte skalsteget utgér medelvardet pa skalan.
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Enligt normalférdelningskurvan bor 11 % falla inom ramen f6r stanine 1-2 och
23 % inom ramen for stanine 1-3. Vid tolkningen av de ldgsta resultaten bor de
som har de l4gsta resultaten foljas upp och en fordjupad utredning genomforas.



Arets resultat

Jamforelse 2016-2017 (kommunala och fristaende skolor)

En jimforelse mellan 2016 &rs och 2017 ars ldstest (kommunala och fristdende
gymnasieskolor tillsammans) visar en svag tendens till storre andel elever med
laga staninevdrden. Papekas bor dock att det inte &r samma elever som jamfors
mellan aren. Ht 16 hade 9 % av eleverna stanine 1 eller 2, och ht 17 hade 11 %
av eleverna stanine 1 eller 2.

Diagram 1
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Meningskedjor, kommunala gymnasieskolor

Vad giller de kommunala skolorna kan samma tendens skonjas d v s en nagot
storre andel elever med laga staninevirden for ht17, dir stanine 3 och 4 okat
samtidigt som stanine 7 och 8 minskat. Ht 2016 hade 8 % av eleverna stanine 1
eller 2, vilket 4r samma siffra som for ht 2017.



Diagram 2

Meningskedjor jaimforelse ht 2016 med ht 2017, kommunala skolor,
Andel elever ¢j samma elever
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Meningskedjor uppdelat pa kon — samtliga elever (kommunala och fristdende
gymnasieskolor)
En hogre andel pojkar har laga staninevérden jamfort med flickorna, 14 % av
pojkarna har stanine 1 eller 2 pa meningskedjor, jamfort med 7 % av flickorna.
Vi kan ocksé konstatera en stor skillnad 1 hur stor andel av respektive kén som
har stanine 3. Detsamma géller for de hogre staninevirdena dar flickor har
betydligt béttre viarden 4n pojkar.
Diagram 3
Andel elever Meningskedjor, Gy dk 1 ht 17 uppdelat pa kén
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Meningskedjor uppdelat pa kon — kommunala skolor

Resultatet fran de kommunala skolorna visar samma tendens med en hogre
andel pojkar med ldgre virden jaimfort med flickorna. 7 % av flickorna har
stanine 1 eller 2, vilket betyder samma andel som nér bade fristdende och
kommunala skolors resultat slas samman. 10 % av pojkarna har stanine 1 eller
2 pa meningskedjor, vilket dr en nigot ldgre andel &n nér bade fristdende och
kommunala skolors resultat sl&s samman (pojkar pa fristdende skolor har i
hogre grad laga stanine d v s 1 och 2). Vi kan ocksa konstatera en stor skillnad
1 hur stor andel av respektive kon som har stanine 3.

Diagram 4

Meningskedjor, Gy dk 1 ht 17

Andel elever kommunala skolor
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Andel elever med stanine 1 och 2 (meningskedjor) pa yrkesprogram respektive
hogskole-forberedande program

Pa yrkesprogrammen har 22 % av pojkarna stanine 1 eller 2 pé testet
meningskedjor att jimfora med 11 % av flickorna. Pa de hogskoleforberedande
programmen har 7 % av pojkarna stanine 1 eller 2 jamfort med 4 % av
flickorna.

En stor skillnad i resultat mellan programtyperna samt mellan konen pé
yrkesprogrammen kan konstateras.

Stanine



Tabell 1

Bide kommunala Flickor Pojkar Alla
och fristiende skolor
Yrkesprogram 11 % 22 % 17 %
Hogskoleforberedande
program

4 % 7% 5%

Pojkar pé yrkesprogram pa fristaende skolor dr den grupp dér storst andel har
stanine 1 eller 2 (25 % av pojkarna pé yrkesprogram pa fristdende skolor).



Analys av resultatet

Hur kan vi forsta och ténka kring:
- laga staninevérden?

- laga staninevdrden men bra meritvirden?
- skillnaden i resultat mellan pojkar och flickor?

Elevers laga/ h6ga motivation

Elevers motivation att genomfora testet, och/ eller till skolarbete kan skifta. En
okad motivation péaverkar 1 nista steg viljan att 6va och trana. Motivationens
betydelse vid lds- och skrivsvérigheter bor lyftas fram. Intresset riktas idag i
stor utstrdckning mot sprakliga och kognitiva aspekter. For manga personer
med 14s- och skrivsvarigheter kan det vara s att teknisk kompensation ger
motivation till att trina det som man har svérigheter med (Dyslexiférbundet,
2011).

Lastestet genomférs i september — sommaruppehallets betydelse for
resultaten

Laga resultat pé léastestet skulle for elever med ldga viarden kunna handla om att
testet genomforts 1 borjan av terminen. Sommaruppehéllet kan for elever som
av olika anledningar inte ldser s mycket innebéra en alltfor 1ang paus 1
lasningen, ndgot som eventuellt skulle kunna skapa en osédkerhet vid
testtillfallet.

Oupptéckt dyslexi

Eleven kan med hjilp av olika egna strategier och stod hemifran lyckats na
ganska goda resultat under sin grundskoletid. Den eventuella effekten av detta
skulle kunna bli att elevens dyslexi forblir oupptiackt. En annan forklaring till
en oupptéckt dyslexi skulle ockséd kunna vara en felbedomning, fran skolans
sida, av orsakerna till 1aga resultat. For flersprékiga elever kan det ocksa vara
svart att bedoma vad svarigheterna beror pa.

Intern kompensation

Med intern kompensation menas att de flesta individer med svarigheter
forsoker finna egna végar runt sina svarigheter. Personer som har en svarighet
forsoker pé olika mer eller mindre framgangsrika sitt att kompensera sig sjélva
att komma runt sina svarigheter eller sin funktionsnedséttning. Det kan t.ex.
vara elever som utvecklar en god forméga att lyssna dér strategin &r att forsoka
komma ihag det som sdgs och att skaffa sig kunskaper genom att lyssna pa
ndgon som beréttar eller l4ser hogt. Lérare, fordldrar, kamrater eller andra
lampliga personer kan l4sa in text pa band som eleven klarar att lyssna pa och



lara sig av. Andra elever lér sig anvinda alternativa inlérningsstrategier genom
att de har en speciell begavning med forméga att koncentrera sig och fokusera
pa vasentligheter. Det kan vara elever som utnyttjar sin goda visuella
inldrningsférmaga och som lért sig anvénda t ex mind-map strategier. Det finns
vidare ocksé elever som visar en fantastisk envishet i att inte ge upp. De
fortsdtter att "att kimpa 1 uppforsbacken" och ger sig inte forrdn de klarat av
vad de foresatt sig (Dyslexiforbundet, 2011)

Lag lashastighet

Lag lashastighet kan ocksé vara en av orsakerna till 14gre staninevédrden. Lag
lashastighet kan utdver lds- och skrivsvarigheter bero pa lisovana.

Grundskolan har erbjudit extra anpassning och sérskilt stéd.

Eleven kan under sin grundskoletid ha erbjudits erfoderligt stdd och utifran
detta stod klarat sina studier bra, blivit behoriga/ kunnat fa relativt hoga
meritvarden. Det blir hir extra viktigt med en 6verldmning av information
kring tidigare stod under grundskoletiden.

Vad séger forskningen om pojkars och flickors olika resultat/
prestationer?

I métningarna av elevers skolprestationer faller pojkar som grupp tydligt ut
som lagre presterande i alla europeiska ldnder. I en diskussion om resultaten i
skolan &r det viktigt att hiansyn tas till flera faktorer, faktorer sdsom foraldrars
socioekonomiska tillhorighet, etnicitet, kon och funktionalitet.

Inga Wernersson gor en genomgripande genomgang av orsaker till
konsskillnader i rapporten Konsskillnader i skolprestationer — idéer om orsaker
(SOU 2010:51). Wernersson gor en skillnad mellan individbaserade
forklaringar som har med individens kon i sig att gora, och skolbaserade
forklaringar som handlar om hur skolans roll i samhéllet paverkar elevers
prestationer.

Se vidare:
http://www.regeringen.se/sokresultat/?query=SOU+2010%3A51

Martin Ingvar fokuserar i sin rapport (SOU 2010:52) pa tinkbara biologiska
skillnader mellan flickor och pojkar. Han lyfter fram biologiska skillnaderna
mellan flickor och pojkar men diskuterar inte pd vilka sétt dessa paverkar
larandet, och ddrmed resultat och prestation hos flickor och pojkar. De
biologiska skillnader mellan flickor och pojkar som Ingvar listar r
sammanfattningsvis kognitiv funktion (de processer som sker i vér hjirna nir



vi tar emot, bearbetar och formedlar information — formagan att tinka, kénna
och lira), emotionell reglering och mognadstakt.

Se vidare:

http://www.regeringen.se/rattsdokument/statens-offentliga-
utredningar/2010/07/sou-201052/
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